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Edukacja 0sob niepetnosprawnych w Polsce.
Wprowadzenie:

Edukacja osob niepelnosprawnych wigze si¢ $cis§le w Polsce z wieloletnig tradycja
i doswiadczeniami polskich pedagogéw i naukowcow. Podwaliny stanowig dziatania oraz
nowatorskie opracowania Jozefy Joteyko, Marii Grzegorzewskiej. Kolejng postaciag
nietuzinkowa i1 wdrazajaca nowosci w edukacji 0s6b niepetnosprawnych w Polsce byt
Aleksander Hulek. To on (zanim rozpoczeta si¢ w Europie Zachodniej idea integracji)
wprowadzal informacje o wspolnej nauce oséb zdrowych i ,kalekich” oraz wskazywat na
wspolne i swoiste cechy uczniow niepetnosprawnych.

Wszelkie przemys$lenia 1 informacje nalezy rozpocza¢ od roznych definicji
niepetnosprawnosci funkcjonujacych w Polsce.

Niepelnosprawno$¢ najczesciej jest okreslana jako ,,(...) jedna z cech jednostki, ktore
maja wpltyw na rozwoj oraz zachowanie w zyciu indywidualnym i zbiorowym. Ten wpltyw
zalezy takze od jako$ci oddzialywan na osobe¢ niepetnosprawng i warunkow jej zycia”. (K. J.
Zabtocki ,,Wprowadzenie do rewalidacji”, Torun, 1997). ,Inwalidg jest taka jednostka,
u ktorej istnieje naruszenie sprawno$ci i funkcji w stopniu wyraznie utrudniajacym
(w porownaniu z osobami zdrowymi w danym kregu kulturowym) pobieranie nauki
w normalnej szkole, wykonywanie czynnosci zycia codziennego, udziat w zyciu spotecznym
oraz zajecia w czasie wolnym od pracy.” (A. Hulek ,Teoria i praktyka rehabilitacji
inwalidow”, Warszawa, 1969. Stanowi to paralel¢ do definicji obowigzujacej w Unii
Europejskiej, ktora brzmi: ,,Uposledzenie umystowe oznacza najcz¢$ciej niekorzystna, gorsza
sytuacje danej osoby, bedaca wynikiem uszkodzenia lub niepetnosprawnosci polegajaca na
ograniczeniu lub uniemozliwieniu jej wypehiania rél, ktére uwazane sa za normalne biorac
pod uwagg jej: wiek, pte¢ ,czynniki kulturowe i spoteczne” (wg International Classification
z 1980 roku). Definicja ta powstata przy udziale niezyjacej juz prof. Zofii Se¢kowskiej
z Polski.

Sformutowania te wskazuja na fakt, ze oprécz uposledzenia funkcji umystowych
(takich, jak: myslenie, pamig¢é, uwaga, spostrzeganie, orientacja spoleczna, uczenie si¢)
wystepuje tez uposledzenie wszystkich funkcji osobowosci (czyli: zachowania, mowy,
myslenia i motoryki).

Tak wigc stopien uposledzenia moze przyja¢ formy: utrudnienia, ograniczenia lub
uniemozliwienia. Oddziatuje to na wszystkie sfery zycia danej jednostki tworzac problemy
natury: fizycznej, psychicznej, zawodowe;j i spolecznej.

W Polsce do niedawna uzywano takich okreslen, jak: niedorozwdj umystowy,
obnizenie sprawnosci psychicznej, opoéznienie rozwoju umystowego, uposledzenie umystowe.
Z czasem przybraly one pejoratywny wydzwigk 1 wspdiczesnie stosowane jest pojgcie
niepelnosprawnoséi ntelektualna”. 7 oficjalnych dokumentéw szkot specjalnych usunigto
obligatoryjnie slowo specjalna(y), aby uczniowie ci mieli wigkszy komfort otrzymujac
$wiadectwa ze stowami np. Szkola Podstawowa nr..., a nie Szkola Specjalna ....Wynikato
to takze z idei integracji i dostosowywania si¢ do norm edukacyjnych przy wstapieniu Polski
do Unii Europejskie;.

Wprowadzono zgodnie z ustaleniami WHO cztery stopnie uposledzenia umystowego: lekki,
umiarkowany, znaczny i gleboki.
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1.1. Ksztalcenie specjalne w Polsce oraz jego czolowe postacie.

Rozwdj szkolnictwa specjalnego w Polsce rozpoczal si¢ od dzialalnosci Jozefy Joteyko
1 Marii Grzegorzewskie;.

Jozefa Franciszka Joteyko — to absolwentka Uniwersytetu
w Genewie (nauki fizyczne i przyrodnicze), praca doktorska na Wydziale Medycznym
w 1896r w Paryzu. Pracowata w Brukseli w Instytucie Fizjologicznym w Solvaya, a pdzniej
prowadzita zajecia z psychologii eksperymentalne;.

W latach 1906 -1914 byta wykladowca psychologii pedagogicznej i pedologii na Sorbonie
w Paryzu oraz na Uniwersytecie w Lyonie. W Warszawie w 1912 r. objela Katedre
Psychologii Ogoélnej i Pedagogicznej, a w 1926r. otrzymata habilitacje.

W 1918r. wraz ze swoja uczennica, Mariag Grzegorzewska stworzyta w Warszawie Polska
Lige Nauczania. Byla organizatorem 1 prekursorem ksztalcenia specjalnego dzieci
niepetnosprawnych intelektualnie.

Maria Grzegorzewska - rozpoczgta studia na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie, nastgpnie studiowala na Migdzynarodowym
Fakultecie Pedagogicznym w Brukseli. (1913r).

Tam poznata Jézefe Joteyko, Edwarda Clapareda i Owidiusza Decroly-ego. To wptyneto na
jej poglady pedagogiczne. Wybuch I wojny $wiatowej uniemozliwit jej wyjazd do Brukseli.
Wyjechata do Londynu, by tam kontynuowa¢ studia. Nastepnie studiowata psychologi¢ na
Sorbonie w Paryzu. W tej uczelni w 1916r. uzyskata tytut doktora filozofii. Rozpoczeta
w Paryzu prac¢ nauczyciela z dzie¢mi opdznionymi w rozwoju. Od 1919r. pracowata
w Warszawie w 6wczesnym Ministerstwie Edukacji. W tym czasie wspierala polska edukacje
rozwijajaca si¢ po odzyskaniu niepodlegtosci po 123 latach zaboréw. Zajmowala si¢
szkolnictwem specjalnym, zakladata szkoty specjalne, stworzyla kurs seminaryjny dla
nauczycieli tych szkot. W1922roku przeksztatcita go w Panstwowy Instytut Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie. Zostata jego kierownikiem .Od 1936r. zastosowano selekcyjne
zasady naboru dzieci do szkoét dla uposledzonych. PIPS zaowocowal doborem
indywidualnych metod 1 programéw oraz otwarciem na potrzeby dzieci kalekich,
uposledzonych i1 opuszczonych. Podjg¢cie dziatan o charakterze selekcjonujacym w tamtych
czasach miato na celu dobro i niesienie pomocy uposledzonym. Dlatego tez hasto jej Instytutu
brzmiato: ,, Nie ma kaleki-jest cztowiek”.

Opracowala i1 spopularyzowata swoja metode rewalidacyjna, tzw. ,,metode osrodkow pracy”.
Dziatalno$¢ kontynuowata réwniez w nieprzychylnym jej po w Il wojnie §wiatowej, w ustroju
socjalistycznym.

1.2.Dzialalno$¢ M. Grzegorzewskiej oraz jej nastepcow w okresie powojennym.

W Polsce funkcjonujacej w narzuconym jej ustroju po ostatniej wojnie §wiatowej
wdrozono w 1951r. zreformowane zasady selekcji dzieci do szkoét specjalnych. W ustroju
socjalistycznym najcze$ciej uwazano, ze upo$ledzenie wynika z zaniedban spoteczno-
ekonomicznych. Negowano przedwojenne osiggniecia prof. M. Grzegorzewskiej oparte
o wiedz¢ psychologiczng i metodyczng. Segregacyjny system okazal si¢ niewydolny.
W 1973roku opracowano ,Raport o stanie o$wiaty” z krytyczng oceng szkolnictwa
specjalnego. Umozliwil on opracowanie i wdrozenie srodkow zaradczych oraz modyfikacje
dotychczasowego systemu o§wiatowego w Polsce.

Liberalizacja polityczna umozliwila wspotprace z uczelniami z Europy Zachodniej. W latach
70-tych XX wieku uformowata si¢ pedagogika rewalidacyjna tworzona dzigki aktywnosci
Aleksandra Hulka. Jemu zawdzigczamy ide¢ tworzenia zakladow pracy chronionej dla
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niesprawnych fizycznie i psychicznie. Ten wybitny naukowiec i pedagog wskazywal na
korzys$ci wspdlnych dziatan petnosprawnych z ich niesprawnymi réwiesnikami oraz funkcje
pozytywnego oddziatywania oséb niepelnosprawnych. Jego trafne rozwigzania praktyczne w
zakresie rehabilitacji spotecznej 1 zawodowej o0sOb niepetnosprawnych byly wtedy
nowatorskie.

W latach 80-tych XX wieku efektem badan systemowych stato si¢ zblizenie dwoch
nurtow: pedagogiki rewalidacyjnej (od tacinskich stow: re-validus- ,,od nowa sprawny”)
1 pedagogiki rehabilitacyjne;.

Transformacja ustrojowa w 1989 roku w Polsce spowodowata odejscie od
narzuconych radzieckich wytycznych i powr6ét do mysli i idei Zachodniej Europy. To
umozliwilo uspolecznienie edukacji specjalnej, rozkwit stowarzyszef i niepublicznych lub
prywatnych placéwek oswiatowych. Ulegly zblizeniu wspdlne zatozenia i cele pedagogiki
ogoblnej 1 specjalnej. Pojawila si¢ idea integracji oraz wyczulenie na postawy tolerancji wobec
niepetnosprawnych. Istotng role w promowaniu zmian w ksztatceniu osob niepelnosprawnych
nalezy przypisa¢ rowniez d6wczesnym mediom w Polsce.

M. Koscielska pisze o tym: ,,Te zmiany koresponduja oczywiscie z szerszymi
przemianami spotecznymi i sytuacja migdzynarodowa. Wejscie Polski do Unii Europejskiej
miato istotne znaczenie dla upowszechnienia standardow innego niz dawniej zycia 0sOb
niepetnosprawnych intelektualnie”. '

To samo zagadnienie omawia A. Krause piszac: ,,Przetomem okazal si¢ 1989 rok.
Zmiany systemowe i transformacyjne, jakie po nim nastapity, zaczely procentowaé roéwniez
w praktyce pedagogiki specjalnej. Dokonywaty si¢ one w r6znych zakresach. Pierwszy mozna
nazwa¢ importem koncepcji i rozwigzan z krajow europejskich. (...)Drugi obszar (...) to
przeksztalcenie koncepcji i organizacji szkolnictwa dla oséb ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. (...). Trzeci obszar zmian to obecno$¢ pedagogiki specjalnej w przestrzeni
spotecznej. Medialne upublicznienie problematyki osob z niepetnosprawnoscia oraz faktyczne
ich zaistnienie w zyciu spotecznym, tzw. wyjscie z cienia, zardwno zmniejszylo pi¢tno bycia
niepetnosprawnym, jak i stworzylo dla tej grupy szanse dotychczas nieobecne.” Polska
majaca istotny wktad w rozwoju pedagogiki specjalnej wyrdznia takie dziaty tej pedagogiki,
jak:

- oligofrenopedagogika- pedagogika zwigzana z edukacja ucznidow niepelnosprawnych
intelektualnie,

- surdopedagogika- pedagogika zwigzana z edukacja uczniéw z dysfunkcja narzadu stuchu,

- tyflopedagogika- pedagogika zwigzana z edukacja uczniow z dysfunkcja narzadu wzroku,

- pedagogika lecznicza (terapeutyczna)- zwigzana jest z edukacja ucznidéw niesprawnych
ruchowo i ucznidéw przewlekle chorych,

- pedagogika resocjalizacyjna- pedagogika zwigzana z niedostosowanymi spolecznie.

W polskim systemie o$wiatowym funkcjonuje nadal podzial uposledzenia umystowego na
nastgpujace stopnie:

- uposledzenie w stopniu lekkim,

- uposledzenie w stopniu umiarkowanym,

- uposledzenie w stopniu znacznym,

- uposledzenie w stopniu gltgbokim.

Niepelnosprawnos¢ intelektualna to obowigzujaca nazwa obecnie dla uposledzenia
umystowego.

! Patrz: M. Koscielska Sens odpowiedzialnosci- perspektywa psychologa klinicznego Oficyna Wydawnicza
Impuls Krakow 2007, 5.96

* A. Krause Wspdlczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej Oficyna Wydawnicza Impuls Krakéw 2010, s.17-
18
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Grupa uczniow z pierwszym stopniem uposledzenia umystowego uczy si¢ najczesciej

w szkolach ogolnodostepnych (zwyktych) i integracyjnych oraz w szkolach specjalnych.
O tym decydujg rodzice (opiekunowie prawni) uczniow jako jedyni decydenci. Uwazaja, ze
w ten sposob zapobiegaja negatywnemu wyrdznieniu ich dziecka. Ogromna presje (zwtaszcza
w matych miejscowos$ciach) stanowi opinia Srodowiska. Szkoly specjalne postrzegane sa jako
gorsze, niepotrzebne, czyli dla gorszych i niepotrzebnych dzieci. Obrona przed pejoratywna
etykieta szkoly specjalnej (wywodzaca si¢ jeszcze z poprzedniego, socjalistycznego ustroju)
staje si¢ przekazem dla lokalnego $rodowiska, ze ,,nasze dziecko chodzi do normalnej, czyli
rejonowej szkoty”.
W Polsce istnieje mozliwos¢ wyboru szkoty i rodzaju szkolnictwa. Szkoty specjalne nadal
jednak posiadaja wigkszg ofert¢ edukacyjng. Zatrudniajg tez wielu specjalistow-
psychologow, logopedow, rewalidatoréw (terapeutéw), nauczycieli gimnastyki korekcyjnej
itd. W zwyklych szkotach - nazywanych w Polsce szkofami ogolnodostepnymi - nie ma
takiego wyposazenia, a dla wielu specjalistow szkoly nie maja funduszy na etaty. Jest to
zrozumiale, bo oznacza powielanie etatow nauczycieli ze szkot specjalnych w danym miescie
lub rejonie.

W  szkolach integracyjnych Iub w szkolach ogolnodostepnych z klasami
integracyjnymi jest inna sytuacja. Wielu nauczycieli posiada dodatkowe wyksztalcenie
z danego rodzaju pedagogiki specjalnej lub/i ma do dyspozycji tzw. ,nauczyciela
wspomagajacego”, czyli osobg z przygotowaniem z danego dzialu pedagogiki specjalnej. To
wspomaganie w tych szkolach- tak istotne dla nauczycieli- stanowi nieraz niejasng sytuacje
dla uczniow petnosprawnych. Nie wiedza, ktéra Pani nauczycielka jest osoba znaczaca
w klasie, czyli najwazniejsza. Cze¢sto dziela nauczycieli na Panig dla nas 1 na Paniq dla
tych...innych.

Zmiany rozpocze¢te w ramach reformy o$wiatowej w Polsce od przedszkoli, poprzez szkotly
r6znych szczebli obejmujg obecnie szkolnictwo wyzsze.

W uczelniach powstaja nowe kierunki. Budynki sa dostosowywane do potrzeb uczniow
niesprawnych ruchowo. Obok uczelni publicznych powstaja uczelnie niepubliczne. Ze
wzgledu na dostosowywanie si¢ Polski jako czlonka UE do jej wymagan wprowadzono
niedawno Polsce 3-stopniowe studia. Dawne 5-letnie studia magisterskie zamieniono na tzw.
System bolonski. Oznacza to podziat na: 3-letnie studia konczace si¢ tytutem licencjata, 2-
letnie studia konczace si¢ tytutem magistra i trzeci stopien z tytutem doktora. Drugi i trzeci
stopien s3 nieobowigzkowe.

Wielu nauczycieli w migdzyczasie rozpoczgto zdobywanie nowych kwalifikacji, aby
dostosowac si¢ do wdrazanej reformy o$wiatowe;j.

W Polsce od 2001roku zmieniono wymagania wobec nauczycieli, wdrozono nowe

studia 1 kursy kwalifikacyjne. Byly potrzebne do nowych szczebli tzw. awansu zawodowego
nauczycieli.
Kazdy etap edukacyjny ucznidéw jest podsumowywany testem lub egzaminem
kompetencyjnym. Nauczyciele musza zdobywa¢ stosowne kwalifikacje, aby poradzi¢ sobie
z nowymi wymaganiami i programami. S3 one ewaluowane przez odpowiednie komisje
egzaminacyjne po ukonczonym etapie edukacyjnym uczniéw. Wymagania sg duze, materiat
obszerny, aspiracje rodzicow tez sa spore. W tym znajduja si¢ takze uczniowie
niepetnosprawni ze swoimi mozliwo§ciami i ograniczeniami oraz specyfika w zdobywaniu
wiedzy.

Jestem nauczycielem-rewalidatorem z 30 - letnim stazem zawodowym. Od poned 25
lat pracuj¢ w szkolnictwie specjalnym z uczniami niepelnosprawnymi intelektualnie. Pelnitam
2-krotnie funkcje doradcy metodycznego dla nauczycieli z zakresu pedagogiki specjalne;.
Dziatam réwnocze$nie w towarzystwie naukowym w moim miejscu zamieszkania. Jest to
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Towarzystwo Przyjaciét Nauk w Przemyslu istniejagce od ponad stu lat. W nim jestem
cztonkiem Zarzadu i Vice - Przewodniczaca Sekcji Nauk Pedagogiczno-Psychologicznych.
Yacze zatem praktyke pedagogiczna z rozwazaniami teoretycznymi
w gronie wielu nauczycieli w moim rodzinnym mieécie. Szerokiej rzeszy nauczycieli
przyblizam zagadnienie niepelnosprawnosci, nowosci z zakresu pedagogiki specjalnej
zamieszczajagc artykuty w ,Biuletynie Informacyjnym Towarzystwa Przyjaciét Nauk
w Przemyslu” oraz na stronie internetowej tego Towarzystwa. (Patrz: Switek E. Transgresja
Jjako dominanta w zyciu uczniéw niepetnosprawnych BI TPN nr 14 2009 1., 5.79 — 83), Switek
E. Alternatywna edukacja przedszkolna w Polsce a korzystanie z funduszy Unii Europejskiej
BI nr12 2007 rok, s.69 - 71), Switek E. Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka w Polsce
wsparciem w edukacji najmtodszych niepetnosprawnych Bl nr 11, 2006 rok, s.117 - 118 1
inne.

Dzi$, po kilkunastu latach funkcjonowania rownolegle szko6t specjalnych, ogélnodostepnych
1 integracyjnych mozna zauwazy¢, ze:

= idea integracji to wieloletni proces, a nie stan, ktory mozna wdrozy¢ obligatoryjnie,

= istnieje nadal potrzeba funkcjonowania szkolnictwa specjalnego, gdyz nie kazdy uczen
niepetnosprawny (zwtlaszcza intelektualnie )odnajduje si¢ w szkolnictwie ogdlnodostepnym,
a nawet integracyjnym,

= by¢ moze zbyt duze sa oczekiwania rodzicow dzieci niepelnosprawnych, by¢ moze
istniejagce programy sa zbyt przetadowane (oznaczatoby, Ze sa przewidziane dla uczniéw
bardzo dobrych i zdolnych),

= by¢ moze edukacja integracyjna jest zbyt kosztowna i dlatego wiele gmin nie sta¢ na peine
wyposazenie klas 1 pracowni oraz zatrudnianie specjalistow,

= moze potrzebna jest kolejna reforma o$wiatowa, Okreslitaby ona jasne ramy, ze dla 1zej
uposledzonych umystowo byloby szkolnictwo ogdlnodostepne i integracyjne, ale wraz
z nauczycielami odchodzacymi ze szkél specjalnych jako nauczyciele wspomagajacy
kazdego takiego ucznia. Natomiast dla gl¢biej uposledzonych (w stopniu umiarkowanym
1 znacznym) pozostawataby edukacja tylko w szkolach specjalnych. Dla najglebiej
uposledzonych sa specjalistyczne placowki caty czas.

= moze nalezaloby w Komisjach Kwalifikacyjnych doda¢ cztonkostwo dyrektoréw szkot
rejonowych tych wuczniéw zajmujace si¢ kwalifikowaniem Poradnie Pedagogiczno-
Psychologiczne bardzo czgsto ulegaja sugestiom rodzicOw ucznidw niepelnosprawnych
intelektualnie i kierujg te dzieci do szkot najblizszych rejonowi ich nauczania, a nie do szkot
specjalnych. Bywa to dyskusyjne nieraz w wypadku niepetnosprawnosci w stopniu
umiarkowanym i znacznym.

W chwili obecnej uczniowie (zaro6wno niepelnosprawni intelektualnie w stopniu
lekkim 1 umiarkowanym/znacznym i sg we wszystkich rodzajach szkol, a wybor zalezy tylko
od ich rodzicéw. Nie zawsze rodzice ci sg obiektywni w ocenie mozliwosci 1 ograniczen
swego dziecka,

Whioski te oraz konkluzje wyrazaja czesto nauczyciele szkolnictwa specjalnego na
konferencjach oraz sesjach naukowych organizowanych w Towarzystwie Przyjaciot Nauk
w Przemyslu przez Sekcj¢ Pedagogiczno - Psychologiczng. Oznacza to jednak trwanie w XX
— wiecznym modelu pedagogiki specjalne;.

1.2. Wspolczesna pedagogika specjalna w Polsce, jako kraju czlonkowskim Unii

Europejskiej.

Wspotczesnie, w XXI wieku zmieniaja si¢ paradygmaty pedagogiki specjalnej oraz
definiowanie pojecia niepelnosprawnos$ci. Oznacza to odejscie od ery instytucjonalizmu
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(w ktorej tkwi w przewazajacej mierze Polska), poprzez ere de — instytucjonalizmu, az po erg
uczestnictwa. Wiaze si¢ to z ksztalceniem o0so6b niepelnosprawnych w szkolnictwie
ogblnodostepnym, zmniejszanie si¢ i przeksztalcanie szkolnictwa specjalnego i dazenie do
wdrazania w praktycznym dziataniu takich poje¢, jak: autonomia, normalizacja, inkluzja.

Kamieniami milowymi w tych dazeniach sa:
- Deklaracja z Salamanki-( UNESCO 7 — 10 czerwca 1994 rok,)

- Deklaracja Madrycka (Europejski Kongres na rzecz oséb Niepetnosprawnych 20 — 24 marca
2002 rok)

- Konwencja Praw Osob Niepetnosprawnych (ONZ - 13 grudnia 2006 rok) itp. W Polsce
stopniowo odchodzi si¢ w ksztalceniu os6b niepelnosprawnych od podej$cia medycznego
i psychologicznego dazac do spolecznego modelu. Obliguje ja do tego czynne cztonkostwo
w strukturach Unii Europejskiej, jak rowniez potrzeba odchodzenia od schematow
z poprzedniego ustroju po dokonaniu transformacji ustrojowej w 1989 roku.

Do tych zmian przyczynily si¢ dziatania takich wybitnych polskich naukowcow, jak:
W. Dykcik, M. Koscielska i S. Kowalik — dazacych do propagowania spotecznego modelu
funkcjonowania 0s6b niepetnosprawnych.

M. Koscielska pisze, iz: ,,obecnie mamy do czynienia z likwidacja wszelkich form
tabu 1 sacrum. Kto umie przewidzie¢ skutki tych zmian i kogo beda rozlicza¢ nastgpne
pokolenia? We wspotczesnym S$wiecie tego rodzaju zjawiska nie podlegaja regulom
odpowiedzialnos$ci obiektywnej, ale budza one niepokoj z racji niszczenia wartosci, do
ktérych ochrony poczuwa si¢ wielu sposrdod nas ze wzgledu na indywidualne poczucie
odpowiedzialnosci.” (M. Koscielska , 2007, s.112)

Polska — jako pemoprawny cztonek UE — jest nie tylko wspotdecydentem, ale
1 beneficjentem ustalen i wytycznych zwigzanych z ksztalceniem osob niepelnosprawnych —
réwniez osob z niepelnosprawnoscia intelektualng. (patrz: W. Dykcik, 2001 , M. Koscielska ,
2007,S. Kowalik, 2007 )

Istotne i wazne s3a rowniez dzialania wspierajace diagnoz¢ oraz ksztalcenie
najmtodszych o0so6b niepetnosprawnych. Odpowiedzig polskiego Ministerstwa Edukacji
Narodowej 1 Sportu jest rozporzadzenie z dnia 4 kwietnia 2005 roku w sprawie organizowania
wczesnego wspomagania rozwoju dzieci (Dz. U. z 2005 r., nr 68, poz. 587) z pdzniejszymi
zmianami.’

3 Patrz: Karta Praw Osob Niepetnosprawnych, uchwalona przez Sejm RP w dniu 1 sierpnia 1997r.

Patrz: Rozporzadzenia MEN: m. In Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie szczegdtowych
zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni
specjalistycznych (Dz. U. Nr 228, poz. 1488), — Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad
udzielania i1 organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placoéwkach (Dz. U. Nr 228, poz. 1487).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych

str. 6



Znaczaca role w propagowaniu nowych idei oraz pogladéow i informacji dotyczacych
0sob niepetnosprawnych odegraly media Pisze o tym A. Krause: ,,Medialne upublicznienie
problematyki  os6b  z  niepelnosprawnos$cia  oraz  faktyczne ich  zaistnienie
w zyciu spotecznym, tzw. wyjScie z cienia, zardwno zmniejszylo pigtno bycia
niepetnosprawnym, jak i stworzylo dla tej grupy szanse dotychczas nieobecne.”(Patrz: Krause
A. .(2010) Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej Oficyna Wydawnicza Impuls,
s.18).

Nalezy jednak podkresli¢ fakt, iz efektem przemian ekonomiczno — polityczno — spotecznych
oraz dazen we wspdiczesnym $wiecie — odhumanizowanym i pozbawionym duchowos$ci —
jest: pustka uczu¢, poczucie osamotnienia i pozory otwartosci oraz deklaratywnos$¢ osob
petnosprawnych w dziataniach na rzecz os6b niepetnosprawnych.

Przewidywat te efekty E. Fromm piszac: ,,Uczucie wyizolowania i bezsilnosci, typowe dla
wspotczesnego cztowieka, zostato jeszcze spotggowane przez charakter jego stosunkow
z innymi ludZzmi. Stosunek jednej osoby do drugiej zatracil swdj bezposredni, ludzki charakter
1 przesigkngt duchem manipulacji instrumentalnej. Wszystkimi spotecznymi i osobowymi
stosunkami rzadza prawa rynku. Jest rzecza oczywista, ze stosunki migdzy konkurentami
muszg si¢ opiera¢ na wzajemnej obojetnosci, tracac swoj aspekt ludzki, inaczej kazda za stron
nie mogtaby wykonywa¢ swych ekonomicznych zadan ani walczy¢ przeciw drugiej. (...)
(E. Fromm Ucieczka od wolnosci Wyd. CZYTELNIK, Warszawa 2008 , s.122; tytut
w oryginale ESCASPE FROM FREEDOM,1941, 1969).”Nie tylko ekonomiczne, ale
1 osobiste stosunki miedzy ludzmi majg charakter alienacji; stosunki miedzy istotami
ludzkimi przybierajg charakter stosunkéw miedzy rzeczami. (Tamze,s.123)

Glgboko humanistyczne, a réwnocze$nie chrzescijanskie podejscie do pojecia
niepetnosprawnosci, jako uposledzenia wskazuje O. Speck. Pisze on: ,,Nie wolno zapominacé,
ze dziecku, ktoremu przylepiono etykietke ,,uposledzonego”, jest w gruncie rzeczy takim
samym dzieckiem, jak kazde inne”. (O. Speck Niepelnosprawni w spoteczenstwie - podstawy
ortodydaktyki Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s.67. Tytul w oryginale
System Heilpddagogik. Ein okologisch reflexive Grundlegung).

Definiowanie pojecia niepefnosprawnosé, stosunek jednostki do niego, jak rowniez dziatania
na rzecz tych osob sa miarg czlowieczenstwa kazdego z nas. Wsparcie stanowi¢ moze wiara
1 zasady okreSlone w wyznawanej religii. Dla Europy nadal fundamentem jest
chrzescijanstwo — chociaz czgsto o nim zapominamy lub je lekcewazymy i spychamy je na
boczny tor.

Wszak z glebi chrzescijanstwa pochodza takie pojecia, jak: milosierdzie, zado§¢uczynienie,
zasada kochania blizniego swego, jak siebie samego, korzystanie z rozumu i wolnej woli

przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w osrodkach (Dz. U. Nr 228, poz. 1489),5. Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie warunkoéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach
ogolnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. Nr 228, poz. 1490). Najnowsze zmiany sg z dnia 17 listopada 2010
roku.
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kazdego cztowieka, sumienie itd. Dzigki nim mogly zrodzi¢ si¢ takie pojecia oraz idee, jak:
empatia, odpowiedzialno$¢, autonomia, normalizacja, wspomaganie osob niepelnosprawnych,
akceptacja, tolerancja oraz idea integracji i inkluzja. (Patrz encykliki papiezy: Jana Pawta II
oraz Benedykta XVI).

Zauwazy¢ mozna pewng prawidlowos¢ w edukacji uczniow niepelnosprawnych
w szkolach specjalnych; dotyczy to zjawisko roéwniez ucznidw z niepelnosprawnoscia
intelektualng. W szkotach podstawowych specjalnych jest ich mato, a wigcej pojawia si¢
w miar¢ nawarstwiania si¢ ich probleméw w nauce. Maleje tez ich samoocena.
W gimnazjach (szkotach obowigzkowych po szkole podstawowej) jest ich wigcej. Najwiecej
ucznidow z dang kategorig niepelnosprawno$ci pojawia si¢ w szkotach zawodowych
specjalnych ,czyli po etapie obowigzkowej nauki, a na etapie dobrowolnej kontynuacji nauki.
Moze wynika to z faktu, ze edukacja w szkotach ogélnodostepnych, w ktorych bedzie na
koniec egzamin lub matura, staja si¢ dla nich czgsto barierg nie do pokonania.

Nie kazda idea sprawdza si¢ w praktycznym dzialaniu i by¢ moze potrzebne s3 zmiany.
Przyktadem moze by¢ edukacja w Polsce uczniow z autyzmem. Z ogromnym optymizmem
wlaczono je w edukacje ogolnodostgpng. Po kilku latach okazalo si¢, Zze pozytywne efekty
gwarantowaly szkoty specjalne.

W chwili obecnej uczniowie ci funkcjonuja w Polsce zarowno w szkolnictwie
ogblnodostepnym, jak i integracyjnym oraz w szkotach specjalnych. Wdrazana jest takze idea
,edukacji wlaczajace;j”.

Podsumowanie:

Dzisiejszy $wiat bazuje w przewazajacej mierze na inteligencji matematyczno-logiczne;.
Wykorzystuje ona myslenie logiczne i abstrakcyjne cztowieka przy np. obstudze komputerdw,
Internetu, bankomatoéw itd. U oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng natomiast myS$lenie jest
przyczynowo -skutkowe i opiera si¢ na wezesniejszych przezyciach dobieranych na ,,chybit-trafit” do
danej sytuacji. Stanowi to istote tej niepetnosprawnos$ci. Czesto jest to niepetnosprawno$¢ sprzezona
np. w moézgowym porazeniu dziecigcym. Stad ogromna trudno$¢ w doborze materiatu i metod wobec
glebiej uposledzonych intelektualnie w szkotach ogélnodostgpnych. Dotyczy to takze realizacji
programéw zwyktych szkot przez uczniéw z niepetlnosprawno$cia intelektualna. Obowiazuje wigc
modyfikowanie  programéw 1  dostosowywanie wymagan edukacyjnych dla ucznidow
z niepetnosprawnoscia intelektualng z kazdego przedmiotu w zwyktych szkotach.

Wdrazana reforma o$wiatowa w Polsce w jakim§ stopniu stanowi takze odpowiedz na problem nizu
demograficznego. Fakt ten stanowi oddzielne zagadnienie.

Stopniowo szkolnictwo specjalne staje si¢ jednak miejscem nie tylko dla uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych (czyli m. in. z niepetnosprawnoscig intelektualna), ale rowniez
uczniéw niedostosowanych spolecznie - agresywnych i majacych poczucie bezkarno$ci. Szkolnictwo
specjalne zaczyna peié nie tylko role terapeutyczna (rewalidacyjng./rehabilitacyjng) jak dotad, ale
i resocjalizacyjng. Jest to nieadekwatne do profilu placowek szkolnictwa specjalnego oraz do
kwalifikacji zatrudnionych tam nauczycieli, wychowawcow, specjalistow.

Samo  kwalifikowanie = uczniéw nie da  oczekiwanych  efektow.  Aspiracje
i presja rodziny ucznia niepelnosprawnego nie gwarantuja samych sukcesow. Istotne sa zmiany
w programach szkél wyzszych. Prestiz danego rodzaju studiow nie jest w plynnym $wiecie
pracodawcoOw gwarancja dobrze ptatnej pracy. Ukonczenie studidow nie zapewnia pracy w ogole.
Wielu nauczycieli majac na uwadze edukacje uczniéw niepetnosprawnych poszukuje oferty nowych
kierunkéw studiow. Widza potrzebe dopeliania wielu kierunkéw blokami przedmiotéw
przygotowujacych do pracy z osobami niepetnosprawnymi. Na wielu kierunkach technicznych takze
bylaby wskazana okreslona ilo$¢ godzin z psychologii i pedagogiki specjalne;j.
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Wspolne funkcjonowanie o0s6b pelno- 1 niepelnosprawnych to nie tylko idea
i priorytet integracji, ale rOwniez potwierdzenie nowoczesnego myslenia oraz modelu wspotczesnego
Swiata.

Rozpoczete zmiany w polskim szkolnictwie roznych szczebli powinny zaowocowad
kolejnymi istotnymi zmianami umozliwiajacymi bardziej efektywna edukacje 1 prace
z osobami niepetnosprawnymi w Polsce w przysztosci. To napawa optymizmem.

Najnowsza koncepcja obecnie wdrazana w wielu krajach, to tzw. edukacja wigczajgca. Jej
efekty beda widoczne i czytelne dopiero po wielu latach.
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